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Abstract

The purpose of this study is to analyze the relationship between the conscious consumption levels of the
8th grade students and their attitudes towards the environment. The sample of the study, in which the
correlational survey model is used, is composed of 825 students with the method of cluster sampling. The
data of the study are collected by means of Conscious Consumption Level Scale, Environmental Attitude
Scale and Personal Information Form. Unpaired t-Test, One Way Analysis of Variance (One- Way ANOVA)
and Simple Linear Regression Analysis technics are used in the analysis of the sub-problems of the
research. When the results of the research are examined, the conscious consumption levels and
environmental attitudes of the students are seen to be at good level. It is observed that the conscious
consumption levels and environmental attitudes of the students show a significant difference in
accordance with the variables of pocket money saving, academic success, time spared for watching
television and the socio- economic environmental variables of the related schools. With regard to the last
sub-problem of the research, it is determined that the environmental attitudes of the eighth grade
students predict their conscious consumption tendencies. It is concluded that 12% of the total variance
regarding conscious consumption tendencies are explained with the environmental attitudes.

Keywords: Conscious consumerism, environmental attitudes, secondary students.

Extended Summary

Introduction

Conscious consumerism and attitude towards the environment are generally consistent
and interrelated issues. Although this relationship has been studied well in terms of adults, it is
seen that a limited number of studies investigate the levels of conscious consumerism among
secondary school students and their attitudes towards the environment, what sort of a
relationship is found between these two issues, and whether attitude towards the environment
affects the tendencies and behaviors of conscious consumerism. This study is therefore thought
to contribute to filling the gap in the relevant literature. There is a need for this kind of relational
analyses that will also elicit some inferences about the function of education. In line with these
inferences, the present study aimed to reveal the relationship between conscious consumerism
and attitude towards the environment by investigating the levels of conscious consumerism and
environmental attitudes of eighth grade students through a set of variables. Answer was sought
to the question "How is the relationship between the eighth grade students’ levels of conscious
consumerism and attitudes towards the environment?"

Methods

In accordance with the aim of the research, we used predictive correlational research
design as one of the quantitative research methods. The participants consisted of eighth grade
students receiving education at public secondary schools (78 schools) in the 2018-2019
academic year in the central districts (Pamukkale and Merkezefendi) of Denizli province. The
sample of the research was formed through a two-stage cluster sampling method depending on
the participants. A total of 825 students accordingly constituted the sample of the research.

The research involved a three-part scale including Personal Information Form, Conscious
Consumerism Scale (Saglam, 2010a), and Environmental Attitude Scale (Ozdemir-Ozden, 2011).
Independent Samples t-Test, One-Way ANOVA and Simple Linear Regression Analysis were used
to interpret the data collected within the scope of the research.
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Results

The arithmetic mean of the scores on the Conscious Consumerism Scale indicates that
the participant students often have conscious consumer behaviors. Regarding the level of
conscious consumerism according to pocket money savings, a significant difference was found in
favor of the students who save their pocket money. The levels of conscious consumerism among
students show a significant difference according to their academic achievement, and this
significant difference is in favor of those with higher academic achievement. The levels of
conscious consumerism among students show a significant difference according to television
watching frequencies, and this significant difference is in favor of those who spend less time
watching television (0-30 minutes). It was found that the levels of conscious consumerism levels
show a significant difference according to the socio-economic environment in which the schools
are located, and that the significant difference is in favor of those in a medium socio-economic
environment.

The arithmetic mean of the overall student scores on the Environmental Attitude Scale
was at the level of “I agree”. Regarding their attitudes towards the environment according to
pocket money savings, a significant difference was found in favor of students who save their
pocket money. Attitudes towards the environment show a significant difference according to
students’ academic achievement, and this significant difference is in favor of those with higher
academic achievement. Attitudes towards the environment show a significant difference
according to television watching frequencies, and this significant difference is in favor of those
who spend less time watching television (0-30 minutes). It was found that attitudes towards the
environment show a significant difference according to the socio-economic environment in
which the schools are located, and that the significant difference is in favor of those in a medium
socio-economic environment.

It was concluded that the environmental attitude of eighth grade students is a significant
predictor of their levels of conscious consumerism and that 12% of the total variance regarding
the levels of conscious consumerism is explained by environmental attitude.

Discussion and Conclusion

It was found that the students participating in the research often exhibit conscious
consumer behaviors according to the arithmetic mean of their scores on the Conscious
Consumerism Scale. This level can be increased to a higher level by attaching more importance
to conscious consumerism in curricula and schools. Sert (2002) concluded that 76.8% of the
students in the sample group need consumer education and that this education should be
delivered in a unit in appropriate courses, in television broadcasts and as a separate course.

With regard to students’ levels of conscious consumerism, a significant difference was
found in favor of those who save pocket money. Uyanik (2015) revealed that students who save
their pocket money take on more responsibility in money-related issues and, accordingly, have
better knowledge about money. Unay (2012) found that students who save their pocket money
are more conscious about consumption. Horan (2005) stated that children will learn patience,
discipline and money management skills better by saving money. The fact that children shop
with their pocket money may experience the consumption behavior tangibly and draw their own
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limits in consumption behavior. According to another result of the study, a significant difference
was found in favor of students with high academic achievement (85-100). These students can
better transfer the knowledge they have learned in school about consumerism to daily life.
According to another result, a significant difference was found in favor of students who watch
less television (0-30 minutes). Moschis (1985) stated that television brought the concept of
consumerism in children, especially through advertisements. Finally, a significant difference was
found in favor of students receiving education in schools in a medium socio-economic
environment. This finding may be explained by the fact that schools with a medium socio-
economic level are located in the city center of Denizli, and there are more businesses where
students in these schools can exhibit consumption behavior.

It was found that the student scores of attitude towards the environment were in the
range of “I agree”. Aslan et al. (2008), Aydin and Cepni (2012), Kahyaoglu and Ozgen (2011),
Sonmez and Yerlikaya (2017) also concluded that student scores of attitude towards the
environment were at positive levels.

Concerning the scores of attitude towards the environment, a significant difference was
found in favor of students who save pocket money. It is likely that these students think more
environmentally and prefer eco-friendly products when shopping with their pocket money.
According to another result of the study, there was a significant difference in favor of students
with high academic achievement (85-100). It can be said that students with high academic
achievement have more positive attitudes towards the environment, and there is a relationship
between affective characteristics and success. According to another result, a significant
difference was found in favor of students who watch television less (0-30 minutes) than others.
Even if it is for a short time, children’s watching environmental programs may have a positive
effect on their attitudes towards the environment. Asmaz (1990) stated that documentary and
ecological television programs prepared by voluntary and official organizations related to
environmental education will have a positive effect on children’s environmental attitudes.
Finally, a significant difference was found in favor of students in schools with medium socio-
economic status. Sadik and Sar1 (2010) emphasized that socio-economic environment in which
the school is located is important for student attitudes towards the environment. They stressed
that the school’s technical facilities, campus and how much importance it attaches to
environmental issues can affect attitudes towards the environment in a positive or negative way.

It was found that environmental attitude accounts for 12% of conscious consumerism.
Considering that there are other factors affecting conscious consumerism, the fact that 12% of
conscious consumerism is explained by environmental attitude is remarkable.

Recommedations

1- The students who participated in the research were found to have conscious
consumer behaviors most of the time. It can be increased to a higher level by attaching more

importance to conscious consumerism in curricula and schools.

2- The relevant curricula should be developed with an eye on improved attitudes
towards the environment, because attitude towards the environment emerges as a factor that
predicts conscious consumer behavior.
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, sekizinci sinif 6grencilerinin bilingli tiiketicilik diizeyleri ve c¢evreye yonelik
tutumlar: arasindaki iliskiyi incelemektir. iliskisel tarama modelinin kullanildig1 arastirmanin érneklemi,
kiime 6rnekleme yontemiyle secilen 825 sekizinci sinif 6grencisinden olusmaktadir. Arastirmanin verileri
Bilingli Tiiketicilik Diizeyi Olcegi, Cevresel Tutum Olcegi ve Kisisel Bilgi Formu aracihifiyla toplanmistir.
Arastirmanin alt problemlerinin ¢éziimlenmesinde bagimsiz 6érneklemler t-testi, Tek Faktorlii Varyans
Analizi (One-Way ANOVA) ve Basit Dogrusal Regresyon Analizi tekniklerinden yararlanilmistir.
Arastirmanin sonuglarina bakildiginda, 6grencilerin bilingli tiiketicilik diizeyleri ve cevreye yonelik
tutumlarn yiiksek diizeydedir. Ogrencilerin bilingli tiiketicilik diizeyleri ve cevreye yonelik tutumlarinin;
harg¢hk biriktirme, akademik basari, televizyon izleme siiresi ve okullarin bulundugu sosyo-ekonomik
cevre degiskenlerine gére anlaml bir fark gosterdigi anlasilmistir. Arastirmanin son alt problemine gore,
sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin bilingli tiiketicilik diizeylerini anlamh sekilde
yordadig1 saptanmistir. Bilingli tiiketicilik diizeylerine yonelik toplam varyansin %12’sinin ¢evresel tutum
ile agiklandig1 sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilingli tiiketicilik, cevreye yonelik tutum, ortaokul 6grencileri.

Giris

Insanlarin tiiketici olarak istek ve ihtiyaclarina karsilik, diinya iizerindeki dogal
kaynaklar oldukc¢a siirlidir. Ancak gliniimiiziin tiiketicileri, cok cesitli mal ve hizmetlerle karsi
karsiya kaldigindan dolays, bilingli bir sekilde tiiketim yapmakta oldukca zorlanmaktadir. Ayrica
tiiketiciler, her gecen gilin daha da gelisen pazarlama faaliyetleri ve reklamlarin etkisiyle asiri
tiketime tesvik edilmeye c¢alisilmaktadir. Bunun sonucunda, diinya tUzerinde ilerleyen
doénemlerde biiyiik ve 6nlenmesi gii¢ olan problemlerin ortaya cikmasi da muhtemeldir. Tiiketim
sturecinde saglkli kararlar almak i¢in bireyler, bilingli tiiketici ve bilingli tiiketim kavramlariyla
ic ice olmalhdir (Karsu, 2013). Bilingli tiiketici; triin veya hizmet satin alirken ihtiyaglarim goz
ontlinde tutan, alisveris siirecinin nesnesi degil 6znesi oldugunun farkinda olan, biitcesine gore
alisveris yapan, uriin alirken; giivenli, saglikli, kaliteli ve ¢evreci olani secgen, ayipli mal ve
hizmete tepki gosteren kisidir (Hekimci, 2003). Ayrica bilingli tiiketici, yaptig1 tiiketimin
kendisini, toplumu ve diinyay: etkileyeceginin farkinda olan kisidir (Kozinets ve Handelman,
2004). Bilingli tliketim ise, tiiketicinin akil ve biling odaklh gerceklestirdigi tiiketim davramsidir
ve ayni zamanda tiiketici olarak sahip oldugu haklarin bilincinde, ¢evreye ve topluma karsi
sorumluluk duygusu ile tiiketimi gerceklestirmesidir (Ozbéliik, 2010). Gelecekte iyi bir yasam
kalitesine sahip olmak icin, bugiin kaynaklarin bilingli kullanilmas1 ve temel gereksinimlerin
buna gore giderilmesi son derece 6nemlidir (Tanriverdi, 2009).

Insan, gecmisten bugiine kadar gecen zaman icinde en fazla cevresiyle etkilesim
kurmustur. Dolayisiyla yasadigl cevreyi olumlu veya olumsuz yonde etkilemis, etkilerinin
karsiigini da almistir. Olumsuz ¢evre tutumlarindan kaynaklanan ¢evre sorunlari, onceleri
sadece etkiledikleri bolgeler ile sinirli karlirken, bugiin neredeyse tiim insanlig1 etkileyecek
kiiresel bir boyuta ulasmistir (Bozkurt ve Koray, 2002). Nitekim ¢evreden olumlu etkiler almak
icin, cevreye yonelik tutumlarin olumlu olmasi1 gerekmektedir. Cevrenin korunmasi ve canli
yasamindaki fonksiyonuna iliskin olumlu duygu, goriis ve davraniglarin tiimii ¢cevreye yonelik
olumlu tutumu olusturur (Tirkim, 1998). Buna gore ¢evre tutumu, sorunlarin ¢oziiminde
insanlarin ¢evreye yararl olacak davranislarindaki tavir ve diisiincelerdir (Uzun, 2007). Peer,
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Goldman ve Yavetz'e (2007) gore cevresel farkindaligin ve cevre konularina aktif katilimin
saglanmasi icin bireylerin tutum, Kkisisel sorumluluk ve kontrol mekanizmalarinin
gelistirilmelidir. Cevreye yonelik gelisen olumlu tutumlar cevre farkindalifinin olusmasina
katkida bulunacaktir (Erten, 2012).

Glntimiizde kiiresellesme ile birlikte, ortak bir liretim ve tiiketim modeli olusmus ve bu
model icerisindeki pazar yapisi ile gelisen pazarlama faaliyetleri, tiiketicilerin davranislarinda
cevreye karsi sorumlu ve etik davranmalarinin 6niine ge¢mistir (Pinarci, 2007). Dolayisiyla
tliketiciler, tiiketim davranisi gosterirken cevreye karsi sorumsuzca davranarak arkalarinda
gelecege yonelik olumsuz etkiler birakmaktadir. Oysa bilingli bir tliketici; bir mal satin alirken,
kullanirken ve de kullandiktan sonra ihtiyac, olanak ve ¢evreyi koruma kaygilar1 arasinda denge
kurabilen kisidir (Arikan ve Odabasi, 1992). insanlarin tiiketim davranisi gosterirken, cevre ile
kurdugu dengeyi korumasi ve bunu yasam bigimi haline getirmesi gerekmektedir. Davranislarin
yasam bi¢imi haline gelmesi, ancak ¢cocukluktan itibaren siiren bir egitim yoluyla saglanabilir.

Ozellikle son zamanlarda cocuklarin, toplum icerisinde belli bir gruba ait olma
diisiincesiyle yaptiklar1 tiiketimin cevreye duyarl tlketicilik kalibindan uzak oldugu
gorilmiistiir (Karaman Kepenekci ve Okdem, 2013). Bu sebeple eskiye gore, tiiketim yaparken
cevreyi diisiinen cocuklar yetistirmek daha 6nemli hale gelmistir. Clinkii bugiiniin ¢ocuklar,
kendileri i¢in yaptiklar tiiketim ile birlikte ebeveynlerini ve akranlarini da ydnlendirmeye
baslamistir (Bozyigit ve Karaca, 2014). Boylelikle cocuklar, 6zel bir tiiketici grubu olusturmus ve
simdiden gelecege yon verir hale gelmistir (Ersoy ve Sariabdullaoglu, 2008). Ozellikle de
ogrencilerin iyi bir tiiketici olarak; tiiketim, para yonetimi, tiiketici haklari, reklamlar, markalar
ve cevre konularinda egitilmeleri gelecek icin 6nemli olacaktir (Nazik ve Bayazit, 2004). Bu
noktadan hareketle cocuklarin, ¢cevreye karsi olumlu tutum gelistirmis, cevresel vatandaslhk
davranislari gosteren bilingli birer tiiketici olarak yetistirilmesindeki en biiyiik gérevin 6rgiin ve
yaygin egitim kurumlarina diistiigli s6ylenebilir. Buna gore, 6502 sayili Tiiketicinin Korunmasi
Hakkindaki Kanun’un (2013) Tiiketicinin Bilgilendirilmesi baslig1 altinda yer alan 59. Maddesine
gore; tiiketicinin egitilmesinden 6rgiin ve yaygin egitim kurumlari sorumlu tutulmus ve bu
kurumlarin ders programlarinin Milli Egitim Bakanlif1 tarafindan diizenlenmesi gerektigi
belirtilmistir. Bu sayede 6grencilere; giinliik hayatta karsilasabilecekleri ekonomik problemleri
¢Ozebilmeleri icin bilingli tiiketicilik becerilerinin kazandirilmasi, kaynaklarin sinirli oldugunu
bilerek istek ve ihtiyaclarin arasindaki farki ayirt edebilmeleri, cevreye yonelik bilgi
diizeylerinin arttirilmasi ile cevreye karsi olumlu tutum gelistirmeleri, cevreyi koruyan ve
gelistiren bireyler olmalar1 ydniinde davranislar kazandirilmasi amaclanmistir. Kisacasi,
gelecegin nesli olan ¢ocuklar, bugtin tiiketmis olduklari mal ve hizmetlerle hakk: olan saglikl bir
cevreyi aslinda kendileri olusturacaktir (Surlu, 2003).

Bu arastirmada veriler, sekizinci simif 6grencilerinden toplanmistir ve bu 6grencilerin
bulunduklar1 yas grubu Piaget’in bilissel gelisim evrelerinden soyut diisiinme evresine tekabiil
etmektedir. Ozellikle 11-18 yas grubunu ele alan bu evrede cocuk, soyut problemleri kendisi
¢0zebilir hale gelmistir (Piaget, 2004). Martin ve Olivia'nin (2001) yaptiklar1 ¢alisma sonucunda
da, cocuklarin 6n ergenlik evresine girmesiyle birlikte; mallara sahip olma durumunu,
tasarrufun 6nemini ve yaptiklar tiiketimin ¢evreye olan etkisini 6grenebilecekleri belirtilmistir.
Bunun sonucu olarak ¢ocukluk ve genglikte edinilen tecriibelerin, yetiskinlik donemi davranis ve
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diisinme kaliplarini etkileyecegi goz dniine alinmalidir. Arastirma, sekizinci sinif 6grencilerinin
cevreye yonelik tutumlarinin bilingli tiiketicilik diizeylerini yordayip yordamadigini belirleyerek
ilgili bakis acis1 ve davranis orlntilerinin bu yaslarda olusup olusmadigina yonelik bir geri
bildirim sunmasi agisindan 6nemli gértilmektedir.

Arastirma konusu ile ilgili literatiir incelendiginde, 6grencilerin bilincli tiiketicilik
diizeylerini 6l¢en calismalara rastlanilmistir (Akytiz, 2009; Alimcan, 2018; Altiok, 2010; Ersoy ve
Nazik, 2006; Malbelegi, 2011, Ozkaya, 2013; Polat ve Unisen, 2016; Saglam, 2010b; Sert, 2002;
Uyanik, 2015; Unay, 2012). Bu c¢alismalarin bir kisminda ogrencilerin, bilingli tiiketicilik
diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir (Polat ve Unisen, 2016; Saglam, 2010b; Uyanik, 2015).
Ayrica baz1 ¢alismalarda da bilingli tliketiciligin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigi
saptanmistir (Akytiz, 2009; Altiok, 2010; Ersoy ve Nazik, 2006; Malbelegi, 2011). Genel olarak bu
anlamhl farkin kiz 6grenciler lehine oldugu gorilmiistiir. Ersoy ve Nazik (2006) yaptiklar
calismada anne-baba egitim diizeyi ile bilingli tiiketicilik arasinda anlaml bir fark oldugunu
tespit etmislerdir. Uyanik (2015), ¢calismasinda harglik biriktiren 6grencilerin, biriktirmeyenlere
gore bilingli tiiketicilik puanlarinda anlaml bir fark oldugunu belirlemistir. Konuyla ilgili diger
calismalarin bir kismi da c¢ocuklarin c¢evreye yonelik tutumlarini 6lcen c¢alismalardan
olusmaktadir (Aslan, Cansaran ve Ulucinar-Sagir, 2008; Atasoy ve Ertiirk, 2008; Aydin ve Cepni,
2012; Balci-Cetin, 2012; Beldag ve Nalcaci, 2011; Celikbas, 2015; Degirmenci, 2013; Gok ve
Afyon, 2015; Gokce, Kaya, Aktay ve Ozden, 2007; Kahyaoglu ve Ozgen, 2011; Koruoglu, 2013;
Sénmez ve Yerlikaya, 2017; Uzun, 2007; Unal, 2011; Yasaroglu ve Akdag, 2013; Yiicel-Ozata,
Ozkan, Giingér ve Ozer-Zeren, 2016; Zengin ve Kunt, 2013). Incelenen aragtirmalarin ¢ogunda,
ogrencilerin cevreye yonelik tutum puanlarinda cinsiyet faktoriine gore anlamli bir fark
gosterdigi gorilmiistiir. (Atasoy ve Ertiirk, 2008; Aydin ve Cepni, 2012; Beldag ve Nalcaci, 2011;
Celikbas, 2015; Degirmenci, 2013; Gok ve Afyon, 2015; Gokee ve digerleri., 2007; Kahyaoglu ve
ngen, 2011; S6nmez ve Yerlikaya, 2017; Uzun, 2007; Unal, 2011; Yasaroglu ve Akdag, 2013;
Yiicel-Ozata ve digerleri., 2016; Zengin ve Kunt, 2013). Anlamh fark kiz égrenciler lehinedir.
Ogrencilerin akademik basarisina gére cevreye yonelik tutum puanlarina bakildiginda Gokge ve
digerleri (2007) calismalarinda anlamli bir farka rastlanilmistir. Diger bir degiskene gore
cevreye yonelik tutum puanlarinda anne-baba egitim diizeyinin anlaml fark olusturdugu bircok
arastirmaya rastlanilmistir (Aslan ve digerleri,, 2008; Degirmenci, 2013; Gok ve Afyon, 2015;
Koruoglu, 2013; Yiicel-Ozata ve digerleri, 2016). Incelenen arastirmalarin cogunlugunda
cevreye yonelik tutum puanlarinin yiiksek oldugu goériilmustiir (Aslan ve digerleri., 2008; Aydin
ve Cepni, 2012; Balci-Cetin, 2012; Gok ve Afyon, 2015; Gokge ve digerleri., 2007; Kahyaoglu ve
Ozgen, 2011; Sonmez ve Yerlikaya, 2017; Yiicel-Ozata ve digerleri., 2016).Bilincli tiiketicilik ve
cevreye yonelik duyarlilik genellikle birbirini destekleyen ve iliskili olarak ele alinan konulardir.
Bu iliski yetiskinler agisindan yeterince incelenmekle birlikte yapilan ¢alismalarda ortaokul
kademesindeki 6grencilerin bilingli tiiketicilik diizeyleri ile ¢evreye yonelik tutumlarinin birlikte
ele alindigy, bu iki konu arasinda nasil bir iliski oldugu ve cevreye yonelik tutumun bilingli
tiiketicilik egilim ve davranislarini etkileyip etkilemedigini inceleyen arastirmalarin oldukga
sinirli oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma ile, ilgili literatiirdeki boslugun doldurulmasina katki
saglanacag ongoriilmektedir. Egitimin islevi hakkinda da ¢ikarimlar yapilmasinm saglayacak bu
tir iliskisel analizlere ihtiya¢ vardir. Tim bu c¢ikarimlar sonucunda yapilan arastirma ile;
sekizinci sinif 68rencilerinin bilincli tliketicilik diizeyleri ile ¢evreye yonelik tutumlari, cesitli
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degiskenler acisindan incelenerek bilingli tiiketicilik ile ¢evreye yonelik tutum arasindaki
iliskinin belirlenmesi amaclanmistir. Sonuc¢ olarak yapilan arastirmada “Sekizinci simif
ogrencilerinin bilingli tiiketicilik diizeyleri ve ¢evreye yonelik tutumlari arasinda nasil bir iliski
vardir?” probleminin cevabr aranmistir. Arastirmanin temel problemine uygun olarak
olusturulan alt problemler ise su sekildedir:

Sekizinci siif 6grencilerinin;

1. Bilingli tliketicilik diizeyleri nedir?

2. Bilingli tiketicilik diizeyleri har¢hk biriktirme durumuna goére anlamh farklilik
gostermekte midir?

3. Bilingli tiiketicilik diizeyleri akademik basarilarina gére anlamli farklilik géstermekte
midir?

4. Bilingli tiiketicilik diizeyleri giin icinde televizyon izleme siirelerine gére anlaml
farklilik gostermekte midir?

5. Bilingli tiiketicilik diizeyleri okullarin bulundugu sosyo-ekonomik cevreye gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

6. Cevreye yonelik tutumlari ne diizeydedir?

7. Cevreye yonelik tutum diizeyleri har¢hk biriktirme durumuna gore anlamh farklilik
gostermekte midir?

8. Cevreye yonelik tutum diizeyleri akademik basarilarina goére anlamh farklilik
gostermekte midir?

9. Cevreye yonelik tutum diizeyleri giin icinde televizyon izleme siirelerine goére anlaml
farklhilik gostermekte midir?

10. Cevreye yonelik tutum dizeyleri okullarin bulundugu sosyo-ekonomik ¢evreye gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

11. Cevreye yonelik tutumlari, bilingli tlketicilik diizeylerini anlamli bir sekilde
yordamakta midir?

Yontem

Yapilan arastirmada, sekizinci sinif 6grencilerinin bilingli tiiketicilik diizeyleri ve cevreye
yonelik tutumlar arasindaki iliski incelenmistir. Daha sonra ise, sekizinci sinif 6grencilerinin
cevreye yonelik tutumlarinin bilingli tiiketicilik diizeylerini anlamh sekilde yordayip
yordamadig tespit edilmeye ¢alisiimistir.

Arastirma Deseni

Arastirmanin amacina uygun olarak, nicel arastirma yonteminden yararlanilmistir. Nicel
arastirma, degiskenlerin arasindaki iliski yapilarin1 sayisal verilerle ortaya koymak amaciyla
yapilir. Tim bunlara bagh olarak arastirmada nicel arastirma ydntemlerinden, yordayici
korelasyonel arastirma deseni kullanilmistir. Yordayic1 korelasyonel arastirmada, degiskenler
arasindaki iliski incelenir ve degiskenlerden birinin digerini yordayip yormadigi tespit edilir
(Buyukoztirk, Kilig- Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).

Evren ve Orneklem
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Arastirmanin evrenini; 2018-2019 egitim-6gretim yili icerisinde Denizli ili merkez
ilcelerindeki (Pamukkale ve Merkezefendi) devlet ortaokullarinda (78 okul) 6grenim goren
sekizinci sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise; ¢alisma evrenine bagh
olarak iki asamali kiime érnekleme yéntemiyle belirlenmistir. ki asamali kiime érnekleme
yonteminde oncelikle bireylerin yer aldigi kiimeler; basit, tesadiifi, sistematik veya tabakali
ornekleme yontemiyle secilir. Daha sonra 6rneklem iginde yer alan kiimeler icerisinden belirli
saylda birey; basit, tesadiifi, sistematik veya tabakali 6rnekleme yontemiyle tekrar segilir
(Karasar, 2009).

Tiim bu acgiklamalara baglh olarak, 6ncelikle Denizli ili merkez ilgelerindeki dokuz devlet
ortaokulu birer kiime olusturacak sekilde se¢ilmistir. Daha sonra secilen bu dokuz devlet
ortaokulunun sosyo-ekonomik cevreleri; diisiik, orta ve yiiksek olarak kiimelendirilmistir. Bu
kiimeler, tesadiifi olarak secilen tlicer okuldan olusmustur. Arastirmada kullanilan 6l¢me
araglariyla, ornekleme alinan okullardaki 911 sekizinci sinif 6grencisinden veri toplanmis ve
bunlardan 6l¢gme araclarini uygun sekilde doldurmayan 86 6grenci elenerek geriye kalan 825
Ogrencinin verisi degerlendirmeye alinmistir. Sonug olarak 6rneklemi, toplam 825 sekizinci sinif
Ogrencisi temsil etmistir. Arastirmanin evren ve orneklemine bagli olarak sekizinci sinif
ogrencilerinin secilme nedeni; bilingli tiiketicilik ve c¢evreye yonelik tutum konularinin
¢ogunlukla Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yer almasi ve buna bagl olarak, sekizinci sinifta
0grenim goren bir bireyin bu konularda belirli bir diizeyde tutum gelistirmesinin olusturdugu
beklentidir. Tablo 3.1’de arastirmaya katilan 68rencilerin kisisel bilgiler verilmistir. Etik acidan
uygun olmayacagl diisiiniildiiglinden arastirma yapilan okullarin isimleri yerine harfler
verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilere yénelik kisisel bilgiler

Degiskenler Alt Kategoriler Sayi (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kz 394 47.8
Erkek 431 52.2
Yuksek 271 32.8
Okullarin Sosyo-ekonomik Cevresi Orta 307 37.2
Alt 247 29.9
Harglik Biriktirme Evet 560 67.9
Hayir 265 32.1
Izlemiyor 152 18.4
TV izleme Siiresi 0-30 dk 106 12.8
31-60 dk 220 26.7
0-44 7 0.8
45-54 12 1.5
Not Ortalamalar 55-69 122 14.8
70-84 218 26.4
85-100 466 56.5

Calismanin Siireci

Arastirmanin uygulama kismi i¢in 6grencilere dagitilan veri toplama araclari, 2018-2019
egitim-6gretim yilinin birinci yariyilinda Aralik ayinda, ders saatleri igerisinde ve 6gretmen
gozetiminde arastirmacinin kendisi tarafindan uygulanmistir. Veri toplama araglari sinifa
dagitihp gerekli aciklamalar yapildiktan sonra, o6grencilerden o6lcekleri dikkatlice okuyup,
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bireysel olarak uygun gordiikleri secenekleri isaretlemeleri istenmistir. Olceklerin 6grenciler
tarafindan ortalama doldurulma stiresinin 15-20 dakika aralifinda oldugu tespit edilmistir.
Yanitlanan 6l¢ekler arastirmaci tarafindan toplanmis ve uygulama yapilan her okul icin ayr1 ayri
numaralandirilarak dosyalanmstir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada; Kisisel Bilgi Formu, Bilincli Tiiketicilik Diizeyi Olcegi ve Cevresel Tutum
Olgegi olmak tizere toplamda ii¢ boliimden olusan bir 6l¢cek kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaya katilan o6grencilerin; cinsiyetleri, anne ve babanin
egitim durumu, diizenli har¢lik alma, hargliklarini biriktirme, akademik basarilar i¢in gerekli
olan not ortalamalari, giin icinde ne kadar televizyon izledikleri ve sosyal medya kullanim
durumlari ile ilgili sorulara yer verilmistir.

Bilingli Tiiketicilik Diizeyi Olgegi: Olgek, Saglam (2010a) tarafindan gelistirilmistir. Olgek,
19 madde ve ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin ii¢ alt boyutu; tiiketici sorumlulugu bilinci,
kalite bilinci ve biitce fiyat bilinci seklindedir. Dortlii likert tipi olan dlcekte, 6lcek derecelemesi;
hi¢cbir zaman (1), ara sira (2), ¢ogu zaman (3) ve her zaman (4) seklinde puanlandirilmistir.
Olumsuz ifadeler iceren maddelere (7. ve 18.) verilen puanlar hesaplama yapilirken tersine
cevrilmistir. Olcegin, genel i¢ tutarhlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) hesaplanmis ve 0.77 oldugu
tespit edilmistir. Olgegin giivenirlik katsayisi ise 0.73 olarak bulunmustur.

Cevresel Tutum Olgegi: Ozdemir-Ozden (2011) tarafindan gelistirilen olcegin; 29
maddesi ve ii¢ alt boyuttu vardir. Olgegin alt boyular; cevresel sorumluluk, cevresel duyarsizlik
ve cevresel farkindahk boyutlarindan olusmaktadir. Olgekte, besli likert tipi dereceleme
kullanilmistir. Bu dereceleme “kesinlikle katiliyorum” (5), “katiliyorum” (4), kararsizim (3),
“katilmiyorum” (2) ve “kesinlikle katilmiyorum” (1) seklinde puanlandirilmistir. Olumsuz
ifadeler iceren maddelere (3, 4, 8, 13, 15, 16, 19, 20, 23, 25, 26 ve 29. maddeler) verilen puanlar
hesaplama yapilirken tersine cevrilmistir. Olcegin biitiiniiniin ve alt faktérlerinin Cronbach’s
Alpha i¢ tutarhilik katsayilari incelenmistir. Cronbach’s Alpha katsayilan alt boyutlar icin 0.83-
0.84 arasinda degisirken, o6lcegin biitiinii i¢in ise 0.91 olarak bulunmustur. Ayrica o6l¢egin,
glivenirlik katsayis1 0.87 olarak tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, SPSS 23 paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmada, parametrik testlerin uygulanabilmesi adina gerekli sartlar test
edilmistir. Parametrik testlerin kullanilmasi igin, verilerin normal dagilmasi ve varyanslarin
homojen olmasi gerekmektedir. Normal dagilimi test ederken, Bu amacgla her bir bagimsiz
degiskene gore verilerin normal dagilimi i¢in; Histogram, Vanyans Katsayisi, Skewness/Kurtosis,
Detrended Grafigi, Kolmogorov-Smirnova ve Shapiro-Wilk testleri ise kosulmus ve verilerin
normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Verilerin normal dagilim gosterdigine karar
verildikten sonar arastirmada parametrik testlerden; ikili degisken Kkarsilastirmalarinda
bagimsiz 6rneklemler t-testi, ikiden fazla degisken iceren gruplari karsilastirmada Tek Faktorlii
Varyans Analizi (One-Way ANOVA) ve degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesinde ise Basit
Dogrusal Regresyon Analizi kullanilmistir. Tek Faktorli Varyans Analizi (One-Way ANOVA)
sonucunda istatistiksel olarak bir fark saptandiginda bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
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belirlemek amaciyla post-hoc analiz tekniklerinden yararlanilmistir. Grup dagilim varyanslarinin
homojen olup olmadigin1 kontrol etmek icin Levene’s testine bakilmistir. Grup dagilim
varyanslarinin homojen oldugu durumlarda Tukey HSD ve dagilimin homojen olmadigi
durumlarda ise Tamhane testi analizlerinden yararlanilmistir. Arastirmada kullanilan 6lceklerin
istatiksel ¢ozlimlemelerinde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.

Arastirmada kullanilan Bilingli Tiiketicilik Diizeyi Olcegi ile toplanan verilerin analiz
sonuglarinin degerlendirilmesinde kullanmak amaciyla arastirmaci tarafindan odlcegin puan
araliklar1 hesaplanmustir. Olgegin puan araliklar1 Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 2. Bilingli tiiketicilik diizeyi 6lcegi puan araliklari istatistiginin sonucu

Secenek Secenek Puani Secenek Puan Araligi
Hicbir Zaman 1 19 - 33.25
Ara Sira 2 33.26-47.50
Cogu Zaman 3 47.51-61.75
Her Zaman 4 61.76 - 76.00

Arastirmada kullanilan ikinci 6lgek olan Cevresel Tutum Olgegi ile elde edilen verilerin
analiz sonuclarinin degerlendirilmesinde kullanmak i¢in arastirmaci tarafindan dlcegin puan
araliklar1 hesaplanmustir. Olgegin puan araliklar1 Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3. Cevresel tutum élgegi puan araliklari istatistiginin sonucu

Secenek Puanlar Puan Araliklari
Kesinlikle Katilmiyorum 1 29-52.1
Katilmiyorum 2 52.2-75.4
Kararsizim 3 75.5-98.7
Katiliyorum 4 98.8-122.0
Kesinlikle Katiliyorum 5 122.1-145.0

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu calismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimiu
olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izin Bilgileri:
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi = Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti Yonetim Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi= 17/07/2019
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi= 30/4
Bulgular
Tablo 4’te sekizinci sinif dgrencilerinin, Bilingli Tiiketicilik Diizeyi Olcegi ile elde
edilen bilingli tiikticilik puanlarinin ortalamasi verilmistir.

Tablo 4. Sekizinci sinif 6grencilerinin bilingli tiiketicilik diizeyi élceginden elde ettikleri puanlarin genel
dagilimi

61



Celeby, F.

N Minimum puan Maksimum puan X SS

825 25 76 55.77 7.490

Arastirmac1 tarafindan Bilingli Tiiketicilik Diizeyi Olgeginin puan araliklar
hesaplanmistir (Tablo 2.). Tablo 4’teki verilere gore, 68rencilerin 6lcek genelinden elde ettikleri
puanlarin aritmetik ortalamasi 55.77’dir. Olcegin tamamina iliskin puanlarin aritmetik
ortalamasi (X =55.77) 47.51-61.75 puan arasinda yer aldigindan 6grencilerin bilingli tiiketicilik
diizeylerinin 6lcek puan araliklarinin {iglincli diizeyine denk gelen “cogu zaman” araliginda yer
aldig tespit edilmistir. Tablo 5’te sekizinci sinif 6grencilerinin bilingli tiiketicilik diizeylerinin,
har¢lik biriktirme durumuna goére anlamli bir fark gosterip géstermedigi yer almistir.

Tablo 5. Sekizinci sinif 6grencilerinin diizenli harglk biriktirme durumuna gére bilingli tiiketicilik diizeyi
Olceginden elde ettikleri puanlarin t-testi sonuglari

Harclik Biriktirme N X S sd t p
Evet 560 57.67 6.711 823 11.40 0.000*
Hayir 265 51.75 7.473
Toplam 825
*0<0.05

Tablo 5°teki analiz sonuglarina bakildiginda, 6grencilerin harglik biriktirmesine gore
bilincli tiiketicilik diizeylerinin anlamh bir fark gosterdigi belirlenmistir [t=11.40, p<0.05]. Bu
bulguya gore, soz konusu fark harclik biriktiren 6grenciler lehine ¢ikmistir (X =57.67).

Tablo 6 ve 6.1'de sekizinci sinif 6grencilerinin bilingli tliketicilik diizeylerinin, akademik
basarilarina gére anlaml bir fark gosterip gostermedigine yer verilmistir.

Tablo 6. Sekizinci sinif 6grencilerinin akademik basari durumuna gére bilingli tiiketicilik diizeyi 6lceginden
elde ettikleri puanlarin dagilimi

Not Ortalamalari N X SS
0-44 7 56.71 10.59
45-54 12 53.50 8.867
55-69 122 55.77 8.880
70-84 218 55.22 7.838
85-100 466 56.60 6.700
Toplam 825 55.77 7.490

Tablo 6.1. Sekizinci sinif 6grencilerinin akademik basari durumlarina gére bilingli tiiketicilik diizeyi
Olceginden elde ettikleri puanlarin anova sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 943.971 4 235.993 4.273 0.002* 85-100/55-69
Gruplarigi 45291.544 820 55,234
Toplam 46235.515 824
*»<0.05

Tablo 6.1'deki verilere gore, 6grencilerin bilingli tiiketicilik diizeylerinin akademik
basarilarina gére anlamli bir fark gosterdigi sonucuna ulasilmistir [F=4.273, p<0.05]. Anlamh
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in tamamlayici post-hoc analiz
tekniklerinden yararlanilmistir.

Yapilan Levene’s testi ile grup dagilim varyanslarinin homojen olmadig1 neticesine
vartlmistir [LF=0.000, p<0.05]. Bu durumda Tamhane ¢oklu Kkarsilastirma tekniginden
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yararlanilmistir. Cikan sonuca gore 6grencilerin bilingli tiiketicilik diizeyleri; not ortalamasi 55-
69 ile 85-100 olanlar arasinda, not ortalamasi 85-100 olanlar lehine anlaml fark goéstermistir (x
=56.60). Tablo 7 ve 7.1’de sekizinci sinif 6grencilerinin bilingli tiiketicilik diizeylerinin,
televizyon izleme durumlarina gore anlaml bir fark gésterip gostermedigi yer almistir.

Tablo 7. Sekizinci sinif 6grencilerinin televizyon izleme durumlarina gére bilingli tiiketicilik diizeyi
Olceginden elde ettikleri puanlarin dagilimi

Tv Izleme Siireleri N b SS

izlemiyor 152 56.29 6.704
0-30 dk 106 57.67 6.507
31-60 dk 220 55.78 7.863

1.5 saat 95 56.15 6.979

2 saat 121 54.54 7.730

2 saat lizeri 131 54.47 8.257
Toplam 825 55.77 7.490

Tablo 7.1 Sekizinci sinif 6grencilerinin televizyon izleme durumlarina gére bilingli tiiketicilik diizeyi
olceginden elde ettikleri puanlarin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararasi 844.496 5 168.899 3.047 0.010* 0-30dk/ 2saat
Gruplarigi 45391.019 819 54.422 0-30 dk / 2 saat tizeri
Toplam 46235.515 824
*0<0.05

Tablo 7.1'deki verilere gore, 6grencilerin bilingli tliketicilik diizeylerinde televizyon
izleme durumlarina gore anlamh bir fark oldugu bulunmustur [F=3.047, p<0.05]. Bulunan
anlamh farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek lizere tamamlayic1 post-hoc analiz
tekniklerinden yararlanilmistir.

Yapilan Levene’s testiyle grup dagilim varyanslarin homojen oldugu tespit edilmistir
[LF=0.056, p>0.05]. Bunun sonucunda Tukey HSD teknigi ile farkin hangi gruplar arasinda
oldugu belirlenmeye calisiimistir. Analiz sonucunda 6grencilerin bilingli tiiketicilik diizeyleri;
televizyon izleme siiresi 0-30 dk. arasinda olanlarla 2 saat olanlar ve televizyon izleme siiresi 0-
30 dk. arasinda olanlarla 2 saat {lizeri olanlar arasinda, televizyon izleme siiresi 0-30 dk. olanlar
lehine anlamli fark géstermistir (X =57.67).

Tablo 8 ve 8.1'de sekizinci sinif 6grencilerinin bilingli tiiketicilik diizeylerinin, okullarin
bulundugu sosyo-ekonomik cevreye gore anlamlh bir fark gosterip géostermeme durumu yer

almistir.

Tablo 8. Sekizinci sinif 6grencilerinin okullarinin bulundugu sosyo-ekonomik cevreye gére bilingli tiiketicilik
diizeyi élgceginden elde ettikleri puanlarin dagilimi

Okul N X SS
Ust 271 56.24 6.479
Orta 307 56.39 7.396
Alt 247 54.48 8.450
Toplam 825 55.77 7.490

Tablo 8.1 Sekizinci sinif 6grencilerinin okullarinin bulundugu sosyo-ekonomik ¢evreye gore bilingli tiiketicilik
diizeyi dlceginden elde ettikleri puanlarin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
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Gruplararasi 589.861 2 294.931 5.311 0.005* Orta/Alt
Gruplarici 45645.654 822 55,530 Orta/Ust
Toplam 46235,515 824
*0<0.05

Tablo 8.1’e gore, 6grencilerin okullarin bulundugu sosyo-ekonomik ¢evreye gore bilingli
tiiketicilik diizeylerinin anlaml bir fark goésterdigi belirlenmistir [F=5.311, p<0.05]. Belirlenen
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in tamamlayici post-hoc analiz tekniklerinden
yararlanilmistir.

Yapilan Levene’s testine gore grup dagilim varyanslarinin homojen olmadigl
belirlenmistir [LF=0.000, p<0.05]. Buna gore Tamhane ¢oklu karsilastirma teknigi, analiz icin
tercih edilmistir. Analiz sonucunda 6grencilerin bilingli tiiketicilik diizeyleri; okullarin sosyo-
ekonomik cevresi orta diizeyde olanla alt diizeyde olan ve okullarin sosyo-ekonomik cevresi orta
diizeyde olanla ytlksek diizeyde olan arasinda, sosyo-ekonomik cevresi orta diizeyde olan
okullar lehine anlamli fark géstermistir (X = 56.39).

Tablo 9'da sekizinci simif 68rencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin diizeyine yer
verilmistir.

Tablo 9. Sekizinci sinif 6grencilerinin ¢cevresel tutum 6lceginden elde ettikleri puanlarin genel dagilimi

N Minimum puan  Maksimum puan X SS

825 43 145 106.8 17.18

Arastirmac tarafindan Cevresel Tutum Olgeginin puan araliklar1 hesaplanmistir (Tablo
3.). Tablo 9’daki verilere gore, 6grencilerin Olcek genelinde elde edilen puanlarin aritmetik
ortalamasi1 106.8 olarak bulunmustur. Olgegin tamamina iliskin puanlarin aritmetik ortalamasi
(X =106.8) 98.8-122.0 puanlar arasinda oldugundan o6grencilerin ¢evresel tutum puanlarinin
Olcek puan araliklarinin dordiincti diizeyine denk gelen “katiliyorum” araliginda yer aldigi
belirlenmistir.

Tablo 10’da sekizinci sinif 6grencilerinin gevreye yonelik tutumlarinin, harg¢hk biriktirme
durumuna gore anlaml bir fark gosterip gdstermedigi durumu yer almistir.

Tablo 10. Sekizinci sinif 6grencilerinin diizenli har¢lk biriktirme durumlarina gére cevresel tutum
Olceginden elde ettikleri puanlarin t-testi sonuglari

Harg¢lik N X S sd t p
Biriktirme
Evet 560 108.45 17.44 823 3.803 0.000*
Hayir 265 103.61 16.15
Toplam 825
*p<0.05

Tablo 10’daki verilere gore, sekizinci sinif 6grencilerinin harc¢lhik biriktirmesine gore
cevreye yonelik tutum puanlarinda anlamh bir fark oldugu saptanmistir [t=3.803, p<0.05].
Sonuc olarak, olusan anlaml farkin harclik biriktiren 6grenciler lehine oldugu belirlenmistir (X
=108.45).

Tablo 11 ve 11.1°de sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin, akademik
basarilarina gore anlaml bir fark gésterip gostermedine yer verilmistir.
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Tablo 11. Sekizinci sinif 6grencilerinin akademik basart durumuna gére cevresel tutum élgeginden elde
ettikleri puanlarin dagilimi

Not Ortalamalari N X SS
0-44 7 90.57 21.14
45-54 12 96.08 13.50
55-69 122 99.01 14.52
70-84 218 105.0 16.88
85-100 466 110.3 16.97
Toplam 825 106.8 17.18

Tablo 11.1 Sekizinci sinif égrencilerinin akademik basar: durumlarina gore gevresel tutum dlgeginden elde
ettikleri puanlarin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 17140.727 4 4285.182 15.541 0,000* 85-100/45-54
Gruplarigi 226105.923 820 275.739 85-100/55-69
Toplam 243246.650 824 85-100/70-84
*0<0.05

Tablo 11.1’deki verilere gore sekizinci sinif 6grencilerinin akademik basarilarina goére
cevreye yoOnelik tutum puanlarinda anlaml bir fark bulunmustur [F=15.54, p<0.05]. Anlamh
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analiz
tekniklerinden yararlanilmistir.

Yapilan Levene’s testi ile grup dagilimlar1 varyanslarinin homojen oldugu saptanmistir
[LF=0.008, p>0.05]. Bunun tizerine Tukey HSD ¢oklu karsilastirma tekniginden yararlanilmistir.
Analiz neticesinde 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum puanlari; not ortalamasi 85-100 arasinda
olanlarla 0-44 arasinda olan, not ortalamasi 85-100 arasinda olanlarla 45-54 arasinda olan, not
ortalamasi 85-100 arasinda olanlarla 55-69 arasinda olan ve not ortalamasi 85-100 arasinda
olanlarla 70-84 arasinda olan gruplarda anlamli farkin oldugu goériilmiisttir. Anlamh fark, not
ortalamasi 85-100 olanlar lehine ¢cikmistir (X = 110.3).

Tablo 12 ve 12.1'de sekizinci siif 0Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin,
televizyon izleme stirelerine gore anlaml bir fark gosterip gostermedigine yer verilmistir.

Tablo 12. Sekizinci sinif 6grencilerinin televizyon izleme durumlarina gére cevresel tutum 6lceginden elde
ettikleri puanlarin dagilimi

Tv izleme Siireleri N e SS

[zlemiyor 152 108.3 17.07
0-30 dk 106 110.9 16.20
31-60 dk 220 105.8 17.16

1.5 saat 95 110.6 15.84

2 saat 121 102.5 17.61

2 saat lizeri 131 105.0 17.53
Toplam 825 106.8 17.18

Tablo 12.1. Sekizinci sinif 6grencilerinin televizyon izleme durumlarina gére gevresel tutum élgeginden elde
ettikleri puanlarin ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p Anlaml Fark
Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 6312.654 5 1262.531 4.364 0.001* 0-30dk/1.5 saat

Gruplarigi 236933.996 819 289.297 0-30dk/2saat
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Toplam 243246.650 824
*0<0.05

Tablo 12.1'deki verilere gore, sekizinci sinif 6grencilerinin cevreye yonelik tutum
puanlarinda televizyon izleme stirelerine gére anlamh bir fark bulunmustur [F=4.364 p<0.05].
Bulunan anlaml farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin tamamlayic1 post-hoc
analiz tekniklerinden yararlanilmistir.

Yapilan Levene’s testi sonucunda grup dagilim varyanslarinin homojenlik goésterdigi
saptanmistir [LF=0.658, p>0.05]. Bunun iizerine Tukey HSD c¢oklu Kkarsilastirma teknigi
analizinden yararlanilmistir. Analiz sonucunda 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum puanlarinda;
televizyon izleme siiresi 0-30 dk. olanlarla 1.5 saat olanlar ve televizyon izleme siiresi 0-30 dk.
olanlarla 2 saat olanlar arasinda, televizyon izleme siiresi 0-30 dk. olanlar lehine anlaml fark
ortaya cikmistir (X =110.9).

Tablo 13 ve 13.1’de sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin, okullarin
bulundugu sosyo-ekonomik ¢evreye gére anlamli bir fark gosterip gostermedigi yer almistir.

Tablo 13. Sekizinci sinif 6grencilerinin okullarinin bulundugu sosyo-ekonomik cevreye gére cevresel tutum
Olceginden elde ettikleri puanlarin dagilimi

Okul N X SS
Ust 271 108.5 16.99
Orta 307 108.7 16.12
Alt 247 102.7 18.00
Toplam 825 106.8 17.18

Tablo 13.1 Sekizinci sinif 6grencilerinin okullarinin bulundugu sosyo-ekonomik gcevreye gére gcevresel tutum
Olceginden elde ettikleri puanlarin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararasi 6007.805 2 3003.903 10.408 0.000* Orta/Alt
Gruplarici 237238.845 822 288.612 Orta/Ust
Toplam 243246.650 824
*<0.05

Tablo 13.1'deki analiz sonuclari, 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum puanlar okullarin
bulundugu sosyo-ekonomik cevreye gore anlamh bir farklilik géstermektedir [F=10.40, p<0.05].
Anlamli farkin hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek iizere tamamlayici post-hoc analiz
tekniklerinden yararlanilmistir.

Yapilan Levene’s testi ile grup dagihim varyanslarinin homojen oldugu belirlenmistir
[LF=0.108, p>0.05]. Bunun tizerinde Tukey HSD ¢oklu karsilastirma teknigi tercih edilmistir.
Analiz sonucunda 6grencilerin cevreye yonelik tutum puanlari; sosyo- ekonomik cevresi orta
diizeyde olan okullarla alt diizeyde olan ve sosyo-ekonomik cevresi orta diizeyde olan okullarla
yliksek diizeyde olan okullar arasinda, sosyo-ekonomik cevresi orta diizeyde olan okullar lehine
anlamh bir fark gostermistir (X = 108.7). Tablo 14.'te sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evreye
yonelik tutumlarinin, bilingli tiiketicilik diizeylerini anlamh sekilde yordama durumuna yer

verilmistir.

Oncelikle analizin yapilabilmesi icin degiskenler arasinda anlamh ve dogrusal bir iligki
olmalidir (Biiyukoéztiirk, 2010). Bu bilgi dogrultusunda degiskenler arasindaki iliski Pearson
Korelasyon Analizi ile incelenmistir.
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Tablo 14. Bilingli tiiketicilik ve cevresel tutum puanlari arasindaki pearson kolerasyon analizi sonucu

Bilingli tiiketicilik Cevresel tutum
Bilingli tiiketicilik Pearson Korelasyon Katsayisi 1 0.354(**)
Anlamlilik (¢ift yonlii) 0.000
N 825 825
Cevresel tutum Pearson Kolerasyon Katsayisi 0.354(*%) 1
Anlamhlik (¢ift yonlii) 0.000
N 825 825

*p<0.05

Yapilan Pearson Korelasyon Analizi (Tablo 14.) sonucunda, bilingli tiiketicilik diizeyi
puanlari ile cevreye yonelik tutum puanlar1 arasinda pozitif ve anlaml bir iliskinin oldugu
gorilmustiir. Dogrusallik iliskisi ise Scatterplot grafigi incelenerek degerlendirilmis ve dogrusal
bir iligski oldugu gorilmiistiir. Regresyon analizi icin gerekli olan varsayimlarin karsilanmasi
sonucunda, “Sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari, bilingli tiiketicilik
diizeylerini anlaml bir sekilde yordamakta midir?” sorusu basit dogrusal regresyon teknigi ile
analiz edilmistir. Analiz sonuclari Tablo 14.1’te sunulmustur.

Tablo 14.1 Sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evreye yénelik tutumlarinin bilingli tiiketicilik diizeylerini yordama
durumu gésteren basit dogrusal regresyon analizi sonucu

Aciklayic B Standart B R R2 F t p
degisken hata
Cevreye yonelik  0.154 0.014 0.354 0.354 0.124 117,614 10.845 0.000*
tutum
*p<0.05

Yapilan analize gore, cevreye yonelik tutumun bilingli tiiketicilik diizeylerinin anlamli bir
yordayicist oldugu gorilmektedir [R=0.354, R2=0.124, F=(1,823)=117.614, p<0.05]. Bilingli
tliketicilik diizeylerinin toplam varyansinin %12’sinin ¢evresel tutum ile agiklandig1 sonucuna
varilmistir. Bilingli tiiketicilik egilim ve davranislarini yordayabilecek bir¢ok faktér olmasi
muhtemeldir. Bu faktorlerin arasinda ¢evresel tutumun %12 gibi bir etkiye sahip olmasi
cevresel tutumun bilingli tiiketicilik tizerindeki gorece 6nemli etkisini ortaya koymaktadir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirma ile sekizinci sinif 6grencilerinin bilingli tiiketicilik diizeyi ve ¢evreye yonelik
tutumlar arasindaki iliski incelenmistir. Bunun yani sira 6grencilerin; harg¢hk biriktirme,
akademik basari, televizyon izleme siiresi ve okullarin bulundugu sosyo-ekonomik ¢evre
degiskenlerine gore bilingli tiiketicilik diizeyleri ve ¢evreye yonelik tutumlarinin anlaml bir fark
gosterip gostermedigi arastirilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Bilingli Tiiketicilik Diizeyi Olceginden aldiklari en diisiik
puan 25, en ylksek puan 76 olarak belirlenmistir. Alinan puanlarin aritmetik ortalamasi
55.77’dir. Bu degere gore sekizinci sinif 6grencilerinin, bilingli tiiketicilik puanlar1 ¢ogu zaman
araliginda yer almistir. Bu sonuc¢ oOlgegin dortlii derecelemesinde iliciincii diizeye denk
gelmektedir ve bu durum o6grencilerin ¢ogu zaman bilingli tiketicilik davranislar
sergilediklerinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Literatiir taramasinda da benzer
sonuca ulasan bir calismaya rastlanilmistir. Polat ve Unisen (2016) yaptiklar1 ¢alismada,
ogrencilerin bilingli tiiketici olma puanlarini 150 tizerinden 120.61 olarak bulmus ve bu diizeyin
¢ogu zaman araliginda yer aldigin1 belirtmistir. Bu arastirmadan da elde edilen sonuclar,

67



Celeby, F.

sekizinci simf o6grencilerinin ¢ogu zaman diizeyinde bilingli tiiketicilik davranislar
sergilediklerini ortaya koymakla birlikte, 6gretim programlarinda ve dolayisiyla okullarda
bilingli tiiketicilige gereken 6nemin daha fazla verilmesiyle bu diizeyin daha yiiksek seviyeye
¢ikarilmasi beklenebilir. Bunun icin 6zellikle okullarda cocuklara Kkii¢lik yaslardan itibaren
bilincli tiiketicilik egitiminin verilmesinin 6nemli oldugu soylenebilir. Bu egitimin, ¢ocuklarin
glinlik yasamlarint olumlu yo6nde etkileyecegi ve davranmislarina da yon verecegi
distiniilmektedir (Kerka ve Bonner, 1992). Sert’in (2002) ¢alismasinda, arastirmada orneklem
grubunda bulunan 6grencilerin %76.8’inin tiiketici egitimine ihtiya¢ duydugu ve bu egitimin
uygun derslerde bir iinitede, televizyon yayinlarinda ve ayri bir ders olarak verilmesi gerektigi
sonucuna ulasmistir.

Arastirmada sekizinci sinif 6grencilerinin, har¢lik biriktirme durumuna gore bilingli
tiiketicilik diizeylerinde anlamli bir fark bulunmustur. Harglik biriktiren 6grencilerin bilingli
tiiketicilik diizeyleri daha yiiksek ¢ikmustir. ilgili arastirmalar incelendiginde Uyanik’in (2015)
yaptig1 arastirmada benzer bir sonuca ulastig1 gorilmiistir. Bu arastirmaya gore, hargliklarini
biriktiren 6grencilerin para ile ilgili saha fazla sorumluluk tistlendigi ve buna bagh olarak da
para hakkinda daha iyi bilgi sahibi oldugu ortaya konmustur. Sert (2002) tez ¢alismasinda,
ornekleme aldigi 600 6grencinin %90.5'inin harghiklarini biriktirdigini tespit etmistir. Unay
(2012) ise, tez calismasinin bulgularinda harg¢liklarini biriktiren 6grencilerin tiiketim konusunda
daha bilin¢li olduklarim1 saptamistir. Horan (2005) yaptigi calismada, ¢ocuklarin para
biriktirerek sabretmeyi, disiplini ve para yonetim becerilerini daha iyi 6grenecegini belirtmistir.
Cocuklarin biriken hargliklariyla alisveris yapmasinin, tiiketim davranisimt somut olarak
yasatacagini ve cocuklarin tliiketim davranisinda kendine ait sinirlar cizmesine yardimci olacagi
soylenebilir. Para biriktirme davranisi, genel anlamda bilingli tiiketiciligin en iyi
gostergelerinden biridir denilebilir. Bilingli bir tiiketici, ihtiyac1 olan seylere para harcamasi
durumunda parasini ve nefsini kontrol edebildigi icin kolaylikla para biriktirme davranisi
gosterebilir.

Arastirmada sekizinci sinif 6grencilerinin, akademik basar1 degiskenine gore bilingli
tiiketicilik diizeylerinde anlamli bir fark saptanmistir. Akademik basaris1 yiiksek olan (85-100)
ogrencilerin bilincli tiiketicilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna varimistir. Bu
duruma benzer bir sonuca Polat ve Unisen (2016) de ulasmigtir. Akademik bagarinin yiiksek
olmasi, bilingli tiiketicilik diizeyini anlamli yonde etkilemesi acisindan beklenilen bir sonuctur
denilebilir. Akademik basarisi yiiksek olan 6grencilerin, tiiketicilik konusunda okulda edindigi
bilgileri glindelik hayatinda sergileyecegi soylenebilir.

Arastirmada sekizinci siif 6grencilerinin, televizyon izleme siiresi degiskenine gore
bilingli tiiketicilik diizeylerinde anlaml bir fark bulunmustur. Buna gore televizyon izleme siiresi
daha az olan 6grencilerin (0-30 dk.) bilingli tiiketicilik diizeyleri daha yiiksektir denilebilir.
Bilingli tiiketici olarak cocuklarin, enerji ve zaman tasarrufu acisindan daha az televizyon
izlemesi beklenilmektedir. Cocuklarin televizyon izledigi siire icerisinde de tiiketicilik yoniinden
faydali olabilecek yayinlari izlemesi 6nemli olabilir. Kitle iletisim araglarindan olan televizyonun,
¢ocuklarda tiiketicilik kavramini o6zellikle reklamlarla kazandirdigi belirtilmistir (Moschis,
1985). Gonilli ve resmi kuruluslarin hem cocuklar1 hem de yetiskinleri diisiinerek, televizyonda
bilingli tiiketicilik ile ilgili programlara yer vermesi ve reklamlar1 da buna gore diizenlemesi
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onemli olabilir. Silkii'ye (2007) gore bilingli tiiketicilerin arttirilmasi konusunda televizyon
yoneticilerine ve reklamcilara da blyiik gorev diismektedir. Sert’in (2002) yaptif1 tez
¢alismasinda rastladigi bir bulguya gore, 6rneklem grubunda bulunan 600 6grenciden %41’inin
televizyon yayinlari ile tiiketici egitimi almak istedigi ortaya ¢ikmistir.

Arastirmada sekizinci sinif 6grencilerinin, okullarin bulundugu sosyo-ekonomik ¢evreye
gore bilingli tiiketicilik diizeylerinin anlamhi bir fark gosterdigi belirlenmistir. Orta sosyo-
ekonomik ¢evreye sahip okullarda 6grenim goren 6grencilerin, bilingli tiiketicilik diizeyleri daha
yliksek cikmistir. Literatiir taramasinda baska arastirmalarin da sonucu destekledigi
gorilmiistiir. Uyanik (2015). Yaptigl tez calismasinda, orta sosyo-ekonomik ¢evredeki okullarda
0grenim goren Ogrencilerin alt sosyo-ekonomik ¢evredeki okullarda 6grenim goren 6grencilere
gore daha bilingli olduklarini belirtmistir. Yapilan bu arastirmada da elde edilen bulgunun
nedeni olarak, genellikle orta sosyo-ekonomik diizeyde bulunan okullarin Denizli'nin sehir
merkezinde oldugu goriulmistiir. Bundan dolay1 da bu c¢evredeki okullarda 6grenim goren
ogrencilerin tiilketim davranisi gosterebilecegi daha fazla isletmenin oldugu soylenebilir. Ancak
Altiok’'un (2010) yaptig1 calismada, okullarin sosyo- ekonomik c¢evresinin bilingli tiiketici
davranislarini etkilemedigini belirtilmistir. Akyiiz (2009) ise, alt sosyo-ekonomik diizeye sahip
olan okuldaki 6grencilerin bilingli tiiketicilik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.
Ust sosyo-ekonomik cevreye sahip olan okullarin avantajlarinin diger okullara gére daha iyi
oldugu distniliirse bilingli tiiketicilik diizeylerinin de yiiksek olmasi beklenen bir durumdur
denilebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Cevresel Tutum Olgeginden aldiklari en diigiik puan 43,
en yiksek puan 145 olmustur. Alinan puanlarin aritmetik ortalamasi1 102’dir. Buna gore,
sekizinci sinif 6grencilerinin ¢cevreye yonelik tutum puanlari katiliyorum araligindadir. Bu aralik
kullanilan olgegin besli derecelemesinde doérdiincii diizeye denk geldigi saptanmistir ve
ogrencilerin ¢evre ile ilgili uygulamalara katildiklar séylenebilir. Yapilan bagka arastirmalara da
bakildiginda bu sonucu destekleyen bulgular oldugu gériilmiistiir. Buna gore Aslan ve digerleri.,
(2008) yaptiklar1 ¢calismada sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum puanini 80.90
olarak bulmustur ve bu puan kullanilan besli likert tipi dlcegin dérdiincii diizeyinde yer almistir.
Aydin ve Cepni (2012) ile Kahyaoglu ve Ozgen (2011) ise, arastirmalarinin sonucunda
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum puanlarini olumlu olarak degerlendirmistir. Sonmez ve
Yerlikaya (2017) yaptiklar1 calismada 68rencilerin ¢evresel tutum puanini 93.91 olarak bulmus
ve bu puan arastirmada kullanilan besli likert tipi 6l¢cegin dordiincii araliginda yer aldigindan
ogrencilerin genel olarak ¢cevre tutumlarinin iyi diizeyde oldugu belirtilmistir. Tiim bu arastirma
sonuglar1 degerlendirildiginde, egitim programlarinda cevreye yonelik konularin agirliginin
arttirilmasi ve okullarda g¢evreye yonelik etkinliklere yer verilmesi ayrica goéniillii ve resmi
kuruluslarla birlikte calisiimasi ile ¢evreye yonelik tutum puanlarinin daha yiiksek diizeye
¢ikarilmasi gerekebilir. Gokce ve digerleri, (2007) yaptiklar1 ¢alisma sonucunda, bireylerin
erken yaslardan itibaren cevreye duyarh bireyler olarak yetistirilmesinin 6nemli oldugu ve
cevreye yonelik tutumlarin ne kadar olumlu olursa g¢evre sorunlarinin da o 6l¢iide azalacagini
belirtmistir. Okullarda verilen cevre egitiminin bireylere cevre konusunda tartisma yetenegi
kazandiracagi da diisiiniilmektedir (Akkurt, 2007). Pooley ve O’Connor (2000) calismalarinda,
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egitimcilerin degisen ¢evre tutumlari, duygu ve inanclariyla daha fazla ilgilenmelerinin gelecek
icin 6nemli oldugunu belirtmistir.

Arastirmada sekizinci sinif 6grencilerinin, harclik biriktirmelerine gore cevreye yonelik
tutum puanlarinda anlamli bir fark bulunmustur. Sonug olarak harglik biriktiren 6grencilerin
cevreye yonelik tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Yapilan incelemelerde
harclik biriktirme degiskeninin, cevreye yonelik tutumlar degistirmesiyle ilgili bir calismaya
rastlanmamistir. Yapilan bu arastirma icin de hargliklarimi biriktiren 6grencilerin cevreye
yonelik tutumlarinda fark olmasinin nedeni, 6grencilerin biriktirdigi harcliklarla tiiketim
yaparken g¢evreci lirlinleri tercih edebilecekleri ve cevreci diisiinecekleri belirtilebilir.

Arastirmada sekizinci sinif 6grencilerinin, akademik basar1 degiskenine gore cevreye
yonelik tutum puanlarinda anlamli olarak bir fark gériilmiistiir. Bu durumda akademik basarisi
ylksek olan (85-100) 6grencilerin, ¢cevreye yonelik tutumlarinin diger 68rencilere gore daha
yliksek oldugu soylenebilir. Farkli calismalar incelendiginde bu sonucu destekleyen bir
arastirmaya rastlanilmistir (Gokge ve digerleri., 2007). Buna gore, akademik basarisi yiiksek
olan 6grencilerin ¢evreye yonelik daha olumlu tutumlara sahip oldugu ve dolayisiyla duyussal
ozelliklerle basar1 arasinda bir iliski oldugu s6ylenebilir.

Arastirmada sekizinci simif 6grencilerinin, televizyon izleme siiresi degiskenine gore
cevreye yonelik tutum puanlarinda anlaml bir fark bulunmustur. Buna goére daha az televizyon
izleyen 6grencilerin (0-30 dk) ¢evreye yonelik tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
varilmistir. Buna gore televizyon izleme siiresinin az olmasi, enerji tasarrufu acisindan énemli
oldugu ve bu durumun da cevreyi dolayli da olsa etkiledigi sdylenebilir. Kisa da olsa televizyon
izleme siiresi igerisinde ¢ocuklarin c¢evreye yonelik programlar izlemesi cevreye yonelik
tutumlarinda olumlu bir etki yaratabilir. Asmaz (1990) yaptig1 bir calismada, cevre egitimi ile
ilgili goniillii ve resmi kuruluslarin hazirladiklar1 belgesel ve ekolojik icerikli televizyon
programlarinin ¢ocuklarin ¢evre tutumlarinda olumlu etkiye sahip olacagini belirtmistir.

Arastirmada sekizinci simif 6grencilerinin, okullarin bulundugu sosyo-ekonomik cevre
degiskenine gore cevreye yonelik tutum puanlarinda anlamh bir fark oldugu belirlenmistir. Orta
sosyo-ekonomik diizeye sahip okullardaki 6grencilerin ¢evresel tutum puanlari digerlerine gore
daha yiiksek ¢ikmistir. Yapilan farkli calismalar incelendiginde, Uzun (2007) iist sosyo-
ekonomik dilizeye sahip okullardaki 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum puanlarinin daha ytliksek
oldugu sonucuna varmistir. Sadik ve Sar1 (2010) yaptig1 arastirmada, Ogrencilerin g¢evreye
yonelik tutumunda okulun bulundugu sosyo-ekonomik ¢evrenin 6nemine vurgu yapmistir. Buna
gore, okulun teknik olanaklari, yerleskesi ve cevre meselelerine ne kadar 6nem verdiginin
cevreye yonelik tutumlari olumlu veya olumsuz yoénde etkileyebilecegini vurgulamistir.
Dolayisiyla st sosyo-ekonomik c¢evreye sahip okullardaki 6grencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarinin yiiksek olmasi beklenebilir. Yapilan bu arastirma i¢in elde edilen bulgunun nedeni,
Denizli’de arastirma kapsamina alinan orta diizeydeki sosyo-ekonomik cevreye sahip olan
okullarin digerlerine goére daha merkezi bir konumda olmasi ve dolayisiyla cevredeki
olanaklarin daha iyi olmasi olabilir.

Arastirmanin son alt probleminde, bilingli tiiketicilik diizeylerine yonelik toplam
varyansin %12’sinin ¢evresel tutum ile agiklandigl sonucuna varilmistir. Sonugta, ¢evreye
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yonelik tutumlarin bilincli tlketiciligi yordadigi ortaya ¢ikmistir. Ancak cevreye yonelik
tutumlarin bilingli tiiketiciligi yordama oraminin daha da yiliksek olmasi icin egitim
programlarinda ve okullarda gerekli diizenlemelerin, giincellestirmelerin yapilmasinin 6nemli
olacagi belirtilebilir. Kamuriddin ve Mokhlis (2003) tarafindan yapilan calismada, okullarda
verilecek olan ¢evre egitiminin tiiketicileri olumlu yonde etkileyecegini savunulmustur.

Genel olarak bakildiginda, arastirmada kullamlan Bilingli Tiiketicilik Diizeyi Olcegi ve
Cevresel Tutum Olgeginden elde edilen bulgulara gore her iki élcekte de; harclik biriktirme,
akademik basari, televizyon izleme siiresi ve okullarin bulundugu sosyo- ekonomik cevre
degiskenlerinde anlaml farklara rastlanilmistir. Anlaml farklar her iki 6lcek icin de ayni
gruplarda olusmustur. Bu sonuc¢ da oldukca dikkat cekicidir ve bunun nedeni arastirma icin
secilen Olgeklerin yapisindan kaynaklanma ihtimali olabilir. Ayrica bilingli tiiketiciligin
%?12’sinin ¢evresel tutum ile agiklandig1 sonucuna varilmistir. Bilingli tiiketiciligi etkileyen diger
etmenlerin de var oldugu distnildigiinde %12 oraninda cevresel tutum ile aciklanmasi
oldukc¢a 6nemlidir denilebilir.

Oneriler

1- Ogretim programlarn cevreye yonelik tutum gelistirme odaginda gelistirilmelidir,
¢linkii tutum bilingli tiiketicilik davranislarini yordayan bir faktor olarak ortaya ¢ikmistir.

2- Arastirmaya katilan 6grencilerin, ¢ogu zaman bilingli tiiketicilik davranislar
sergiledikleri belirlenmistir. Ogretim programlarinda ve dolayisiyla okullarda, bilingli
tiiketicilige gereken oOnemin daha fazla verilmesiyle bu diizeyin daha yliksek seviyeye
¢ikarilabilir.

3- Bilincli tiiketicilik ve ¢evre konulari ile ilgili olarak okul i¢cinde ve disinda farkh
yasantilar olusturacak etkinlikler okullarda yayginlastirilabilir (doga deneyimi yaklasimi,
manzara yoluyla 6grenme, ekolojik 6grenme, yesil sinif vb.).

4- Tlketim ve cevre konulari, dinamik konular oldugu icin ders kitaplarinda bu
konulara ait bilgilerin giincellemesi ve igeriklerin zenginlestirilmesi gerekebilir.

5- Yapilan bu ¢alismada bilingli tiiketicilik ve ¢evreye yonelik tutum arasindaki iliski
incelenmistir. Bundan sonra yapilacak farkh calismalarda bilingli tiiketicilik ile cevresel bilgi,
cevresel davranis gibi farkli boyutlar arasindaki iliski incelenebilir.

6- Bu arastirmada nicel bir yaklasim izlenmistir. Bundan sonra yapilacak baska
calismalarda nitel veya karma desenli bir calisma yapilabilir.

7- Arastirma; Denizli ili igerisinde, secilen devlet ortaokullarinda, sekizinci simf
ogrencileri iizerinde yapilmistir. ileride yapilacak bagka c¢alismalar farkh iller, farkli sinif
diizeyleri ve 6zel okullarin da katilacagi bir sekilde yapilabilir.

8- Bu arastirmada veri toplama araci olarak, Saglam (2010a) tarafindan gelistirilen
Bilingli Tiiketicilik Diizeyi Olcegi ve Ozdemir-Ozden’in (2011) gelistirdigi Cevresel Tutum
Olceginden yararlamlmistir. Bundan sonra yapilacak baska arastirmalarda bilingli tiiketicilik ve
cevre konularini iceren farkli Olgekler kullanilabilir veya bu konulara yonelik o6lcekler
gelistirilebilir.
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